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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo

as novas tecnologias e as tecnologias
digitais ao longo do documento,

analisar como as novas tecnologias e as empregando as palavra-chave

tecnologias digitais estdo presentes no “tecnologias digitais” e “novas

Documento Curricular Referencial do tecnologias” Os resultados foram

Ceara (DCRC). Para realizagdo desta
pesquisa, utilizou-se a analise documental
conforme Gil (2008). Foi feita uma leitura
atenta do DCRC em busca de referenciar

organizados conforme as unidades de
significado e as etapas da Analise Textual
Discursiva (ATD) (MORAES; GALIAZZI,

2016). Os resultados indicam que, embora
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o DCRC mencione as novas tecnologias,
elas sdo abordadas de maneira geral e
secundaria, sendo tratadas como
ferramentas complementares ao ensino
tradicional, sem uma reformulacéo
substancial nas praticas pedagdgicas. Por
fim, o progresso no reconhecimento das
tecnologias digitais € fundamental no
contexto educacional, sendo fundamental
intensificar a integracao dessas
tecnologias ao curriculo.

Palavras chave: Curriculo; Tecnologias

Digitais; DCRC.
ABSTRACT

This study aims to analyze the presence of
new technologies and digital technologies
in the Ceara Curricular Reference
Document (DCRC) for High School.
Document analysis, following Gil (2008),
was utilized to conduct this research. A
careful reading of the DCRC was
performed to reference new technologies
and digital technologies throughout the
document, employing the keywords
“digital technologies” and “‘new
technologies.” The results were organized
according to units of meaning and the
stages of Discursive Textual Analysis
(ATD) (MORAES; GALIAZZI, 2016). The
findings indicate that although the DCRC
mentions new technologies, they are
approached in a general and secondary
manner, treated as complementary tools

to traditional teaching without a substantial

reformulation of pedagogical practices.
Finally, progress in the recognition of
digital technologies is crucial in the
educational context, making it essential to
intensify the integration of these

technologies into the curriculum.

Keywords:
Technologies; DCRC.

Curriculum; Digital

1 INTRODUGAO

O termo curriculo deriva do latim
currere, que significa caminho, trajetoria
ou percurso, representando a jornada que
ocorre nas interagdes entre a escola e a
sociedade (BARBOSA; FAVERE, 2013).
Segundo Hamilton (1992), o termo
curriculum foi registrado pela primeira vez
no Oxford English Dictionary em 1633, em
um documento relacionado a graduacgao
de um mestre na Universidade de
Glasgow, na Escécia. No entanto, de
acordo com Hornburg e Silva (2007), a
reflexdo sobre o curriculo como um campo
de estudo surgiu apenas por volta da
década de 1920, com maior énfase nos
Estados Unidos, estando diretamente
relacionada ao processo de expansao da
educagdo escolar e a crescente

industrializacao.

Ainda segundo Hamilton (apud
PACHECO, 2005), acredita-se que o
termo curriculum tenha sido inicialmente

adotado pelas teorias calvinistas (1509-



1564), sendo associado a ideia de
disciplina. Para os calvinistas, a vida era
comparada a uma corrida, e o curriculo
seria a trajetdria que os individuos
deveriam seguir, semelhante ao percurso
do Circus Maximus. O termo, entretanto,
tem suas raizes na Antiguidade Classica
e foi dicionarizado no século XVII,
inicialmente utilizado para descrever um
conjunto de estudos aplicados em escolas

politécnicas e universidades.

Segundo Barbosa e Favere (2013)
a primeira tradicdo de curriculo remonta
da ldade Média:

A primeira tradicdo de
representagao do
curriculo encontra-se na
Idade Média, cuja
perspectiva técnica de
conceber a escola e a
formacao de
professores, baseou-se
no plano organizacional
do trivium  (estudos
dedicados a linguagem:
gramatica, logica e
retérica) e do quatrivium
(aritmética, geometria,
astronomia e musica).
Que consistia  num
campo organizado e
planificado, a partir das
finalidades de formacao
de condutas formais, por
meio de objetivos
previamente tracados.
(BARBOSA; FAVERE,
2013, p. 6-7).

Podemos observar que o ideal de
curriculo esta presente na histéria da
humanidade desde a Antiguidade,
exercendo papel importante para a

producdo do conhecimento e para a

formacao intelectual. Por isso, o curriculo
€ visto como um componente essencial do
cotidiano escolar, com impacto direto
sobre o0s individuos envolvidos no
processo educacional e na sociedade
como um todo. Ora, se curriculo denota
caminho, este, ao ser deixado de lado ou
nao ter sua construgao feita com atencao
e responsabilidade, acaba por levar a
caminhos tortuosos e sem rumo todos

aqueles que por ele passarem.

O curriculo ndo pode ser
compreendido como uma simples lista de
conteudos a serem ministrados, mas sim
como um campo de intensa disputa
politica e ideologica. Nesse sentido, a
inclusdo, ou a forma de inclusdo, das
tecnologias digitais no DCRC €& um ato
politico. A maneira como o documento
orienta a abordagem das TDIC expressa
quais modelos de sociedade e de cidadao
o estado do Ceara pretende formar. Se a
tecnologia ¢é vista apenas como
ferramenta neutra, a dimensao critica e
politica de seu uso na sociedade é
negligenciada, resultando em uma
reproducdo, € Nnd0 em uma superacao,

das desigualdades.

Segundo Guimaraes (2023) as
tecnologias n&o sao uma novidade do
presente, pois existem desde os
primérdios da humanidade. Desde o
inicio, o ser humano tem buscado

desenvolver ferramentas que auxiliem na



sua sobrevivéncia, como instrumentos
utilizados para a pesca e a caga. Porém,
ao longo dos milhares de anos as
inovagodes tecnologicas tém surgido cada

vez com mais frequéncia.

O século XXl traz consigo o
surgimento de inumeras inovagdes
tecnologicas. Novas tecnologias surgem a
todo momento, nas mais diversas areas
do conhecimento. As tecnologias digitais
fazem parte dessas inovagoes
tecnologicas e estdo inseridas nas novas
tecnologias. Estar vivo nessa época e
presenciar essa explosdo de novas
possibilidades traz consigo importantes
reflexdes. Sera que estamos apenas
vendo tudo isso passar ou estamos sendo
agentes dessa transformagéao? Sera que
estamos dando a possibilidade das novas
geracdes terem nos seus curriculos
escolares a insercdo dessas novas

tecnologias?

Nesse sentido, reconhece-se a
relevancia de documentos que direcionam
a elaboragcdo dos curriculos escolares,
especialmente no que se refere a
incorporagao de novas tecnologias e das
tecnologias digitais. No entanto, também
se compreende que esses documentos
nao sao 0s Uunicos responsaveis por
determinar a abordagem das tecnologias
nas escolas, uma vez que as instituicdes

de ensino criam seus préprios curriculos

com base em interpretacbes dos

documentos curriculares oficiais.

Assim, o presente trabalho busca
responder ao problema central: Como as
novas tecnologias e as tecnologias digitais
estdo inseridas no DCRC? Para isso, foi
realizada uma analise documental com
objetivo de: Analisar como as novas
tecnologias e as tecnologias digitais estao

presentes no DCRC.

A seguir sera apresentado um
breve contexto sobre os documentos que
norteiam o ensino, em seguida a
metodologia, os resultados e por fim, as

consideracgdes finais.

2 BREVE CONTEXTO HISTORICO E
POLITICO DA BNCC E DO DCRC

A Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o DCRC s&o marcos
importantes no campo educacional
brasileiro, refletindo mudancas
significativas nas politicas de ensino e na
organizagdo curricular das escolas.
Ambos o0s documentos possuem uma
forte relagdo com os contextos historicos
e politicos nos quais foram elaborados, e
sua construcdo esta intrinsecamente
ligada aos processos de democratizagao
e de reestruturagdo do sistema
educacional no Brasil. Dito isso, convém
abordar um pouco sobre o contexto

historico e politico da BNCC e do DCRC.



A BNCC foi proposta oficialmente
em 2015 pelo Ministério da Educacgao
(MEC), com o objetivo de estabelecer
diretrizes nacionais para o curriculo das
escolas publicas e privadas do Brasil,
abrangendo a educacao infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio. Sua
criacdo €& um desdobramento do
movimento de reforma educacional
década de 1990,

especialmente com a promulgagdo da

iniciado na

Constituicdo Federal de 1988, que
assegurou o direito a educagéao para todos
e orientou a construgcdo de uma educagao

publica de qualidade e equitativa.

Segundo Silva (2018), o primeiro
ato do governo de Michel Temer (PMDB)
ao assumir a Presidéncia da Republica,
apés o conturbado processo de
impeachment de Dilma Rousseff (PT), foi
a publicacdo da Medida Provisoéria 746/16,
que trata da polémica “reforma do ensino

meédio”.

Silva (2018) cita ainda que alguns
argumentos foram apresentados a fim de
justificar a urgéncia de tal medida, tais
como: “corrigir o numero excessivo de
disciplinas do ensino médio, nao
adequadas ao mundo do trabalho” e que
a proposta de divisao em opcgdes
formativas distribuidas por areas do
conhecimento ou formacgao técnico-
profissional estaria “alinhada com as
recomendacgdes do Banco Mundial e do

Fundo das Nagdes Unidas para Infancia
(UNICEF)”. Fato € que, sob a aparéncia
de novo, a reforma do ensino médio
ocultava velhos discursos e propoésitos,
como o de uma educacgao cada vez mais

tecnicista.

A implementacdo da BNCC foi
marcada por um processo de debates
intensos entre especialistas, gestores
educacionais, professores e outros atores
da sociedade civil, que buscavam
harmonizar as necessidades locais e
regionais com as demandas nacionais. O
documento final da BNCC reflete uma
tentativa de unificagao e padronizagao do
ensino em um pais com profundas
desigualdades regionais, levando em
consideragao as especificidades culturais
e sociais de diferentes contextos. Em
contrapartida, Silva (2018) destaca que a
BNCC reitera o modelo educacional
voltado para a formagdo técnica e
profissionalizante, sem considerar
adequadamente as necessidades de uma
educagao integral e cidada para os

estudantes.

Politicamente, a BNCC se insere
em um cenario de reformas educacionais
que buscam adaptar o sistema de ensino
as demandas do mercado de trabalho e a
globalizagdo. Ela foi também uma
resposta a fragmentagdo dos curriculos
estaduais e municipais, com a intencao de

garantir uma formagado comum a todos os



estudantes brasileiros, promovendo uma

maior equidade no acesso ao

conhecimento.

No entanto, sua implementagao
gerou controvérsias e criticas, nao
somente em relagdo a centralizagdo do
curriculo e a forma como as diretrizes
foram definidas, sem a participagao plena
de professores e comunidades escolares,
mas também ao fato de que as
organizacbes privadas e empresariais,
como fundagdes, desempenharam um
papel central na definicdo da BNCC,

promovendo suas proprias  visdes

educacionais e buscando consensos.
Segundo Michetti (2016):

[...] a BNCC chega ao
final de seu périplo de
criacdo e homologacéo
com seus agentes
propulsores estatuindo-a
como realidade técnica e
democratica e, por isso,
legitima. Ao mesmo
tempo, ela chega ao
limiar de seu processo
de implementagao - que
se anuncia problematico
por  varias razoes,
inclusive por ela carecer
de legitimidade junto a
implementadores - com
muitos agentes em
outras  posigdes no
espaco social
declarando-a ilegitima.
Por um lado, ndo houve
propriamente

indeterminagao na
criagdo da BNCC, ja que
as posicdes dominantes
conseguiram levar a
cabo o seu propodsito e
concluir o documento.
Contudo, o processo foi
mais complexo do que o
antecipado e, mesmo

depois de homologada,
a Base enfrenta
oposicdo e  critica.
(MICHETTI, 2016, p. 14)

Além disso, a reestruturacdo do
Ensino Médio, prevista pela BNCC,
retoma o discurso de uma formagao
voltada para o mercado de trabalho,
perpetuando a ideia de que a educagao
deve ser orientada apenas pelas
demandas econbmicas, em vez de
promover a formagdo integral do
estudante (Silva, 2018).

O DCRC, por sua vez, foi
construido no Estado do Ceara, tendo
como referéncia a BNCC. Para Oliveira
(2020), o DCRC tem como objetivo
assegurar oportunidades iguais aos
estudantes cearenses possibilitando
estabelecer um patamar de aprendizagem
e desenvolvimento a que todos tenham
direito. O DCRC tem como objetivo
atender as particularidades regionais e
culturais do estado, respeitando as
diretrizes nacionais, mas oferecendo uma
flexibilidade maior para o atendimento das
necessidades especificas dos alunos

cearenses.

Segundo Oliveira (2020), a
elaboracdo do DCRC para a Educacao
Infantil e o Ensino Fundamental teve inicio
em 2018, com base nas propostas
curriculares municipais e nos documentos
de referéncia curricular do Estado. Ao

longo desse processo, 0s responsaveis



pela criacdo do documento contaram com
a contribuicdo de gestores, professores e
especialistas em Educacdo Basica. O
processo de construcdo do documento foi
fortemente influenciado pelas politicas
educacionais voltadas para a melhoria do
indice de Desenvolvimento da Educagdo
Basica (IDEB) e a ampliacdo do acesso e
permanéncia dos estudantes nas escolas.
O Ceara, que historicamente enfrenta
desafios educacionais em termos de
qualidade e acesso, tornou-se um
exemplo de gestdo educacional, com
destaque para as politicas de valorizacao
dos professores e a implementacdo de

modelos de gestao escolar inovadores.

Historicamente, o DCRC reflete a
busca por uma educag¢ao mais inclusiva,
com foco na superagao das
desigualdades regionais e no
fortalecimento da identidade local. Em
consonancia com as diretrizes da BNCC,
o DCRC busca garantir que os estudantes
cearenses tenham uma formacado de
qualidade, que leve em consideragao as
especificidades culturais e sociais do
estado, mas que também prepare os
alunos para os desafios do mundo

contemporaneo.

3 PROCEDIMENTOS
METODOLOGICOS

O processo de pesquisa buscou
responder a seguinte questdo principal:

Como as novas tecnologias e as

tecnologias digitais estdo inseridas no
DCRC?. Para arealizacido desta pesquisa
foi utilizada a andlise documental,
conforme Gil (2008). Foi realizada uma
leitura atenta do DCRC em busca de
referéncias as novas tecnologias ao longo
do documento e para as buscas no
documento, optou-se por adotar as
palavras-chave: ‘tecnologias digitais’ e
‘novas tecnologias’ para identificar o que
se mostrava de referéncia a esses termos
no DCRC.

Por fim, os achados foram
organizados de acordo com as unidades
de significado e as etapas da Analise
Textual Discursiva (ATD): unitarizagao
das informagdes, categorizagdo e
producdo de metatextos
compreensivas) (MORAES; GALIAZZI,

2016).

(sinteses

Os resultados séo apresentados de
acordo com as categorias que emergiram
da analise: Categoria 1: Novas
Tecnologias e Categoria 2: Tecnologias

digitais.
4 RESULTADOS E DISCUSSOES

No DCRC (Ensino Médio), o termo
‘tecnologias digitais’ aparece 29 vezes, e
o termo ‘novas tecnologias’ aparece 28
vezes. No Quadro 1 é possivel observar
em quais partes do documento os termos,
que deram origem as unidades de
significados, s&o citados.



Quadro 1. Localizagdo das unidades de significado relacionadas a tematica tecnologias
digitais e novas tecnologias

Tépico do DCRC Localizagao das unidades de significado

Novas tecnologias (habilidade especifica,
citada 2 vezes, p. 129 -130)

tecnologias digitais (competéncias 2, citada
Matriz de Lingua portuguesa 3 vezes, p. 130)

tecnologias digitais (competéncias 7, citada
4 vezes, p. 150 - 151)

tecnologias digitais (competéncias

especificas 3, citada 3 vezes, p. 170 - 171)

Matriz de Matematica e suas tecnologias digitais (competéncias

tecnologias especificas 4, citada 2 vezes, p. 173)

tecnologias digitais (competéncias

especificas 5, citada 1 vezes, p. 175)

tecnologias digitais (topico construindo as

competéncias, citada 1 vez, p. 179)

tecnologias digitais (competéncias

Matriz de Ciéncias da Natureza e especificas 1, citada 1 vez, p. 194)

suas tecnologias _ - .
tecnologias digitais (competéncias

especificas 3, citada 2 vez, p. 208 - 209)
novas tecnologias (competéncia 3,
Habilidade 9, citada 1 vez, p. 215)

Matriz de Ciéncias Humanas e tecnologias digitais (competéncias
Sociais Aplicadas especificas 1, citada 1 vez, p. 286)

Habilidades dos Itinerarios . S .
. . . tecnologias digitais (eixo investigagao
Formativos Associadas as R _
o . cientifica, citada 1 vez, p. 339)
Competéncias Gerais da BNCC




Habilidades Especificas dos
Itinerarios Formativos Associadas

aos Eixos Estruturantes

tecnologias digitais (area de Ciéncias da

Natureza, citada 1 vez, p. 345)

Itinerario para a area de Ciéncias

Humanas e Sociais Aplicadas

tecnologias digitais (citada 1 vez, p. 379)

Exemplos de itinerarios formativos

integrados

tecnologias digitais (Perfil do Egresso,

citada 1 vez, p.389)

Fonte: elaborado pelos autores (2025)

De acordo com a analise das
unidades de significado, foram definidas
duas categorias finais: 1. Novas
tecnologias e 2. Tecnologias digitais.
Dessa forma, serdo apresentadas as
compreensdes acerca das categorias que

emergiram da analise do DCRC.
4.1 Novas Tecnologias

Para que as tecnologias digitais
cumpram seu papel transformador, é
essencial que o curriculo cearense evolua
para incluir de maneira mais estratégica e
estruturada essas ferramentas no
processo de ensino-aprendizagem. Além
disso, é fundamental que o estado invista
em politicas publicas que promovam a
formacao continua dos professores, a
inovagcdo pedagogica e a criagao de
ambientes de aprendizagem adequados
ao uso das novas tecnologias, garantindo,
assim, uma educacao de qualidade,
inclusiva e alinhada as necessidades do
século XXI. A categoria novas tecnologias

€ citada em objetivos de conhecimento

especifico, tendo maior destaque na area
de Ciéncias humanas, com foco na

disciplina de filosofia.

As novas tecnologias educacionais
tém o potencial de expandir as fronteiras
do ensino tradicional, proporcionando
novas formas de interagcdo, acesso ao
conhecimento e personalizagdo da
aprendizagem. De acordo com Barros
(2019, p.3), a incorporagcdo dessas
tecnologias na educacdo e estratégias
pedagdgicas contribui para a melhoria do
ambiente de aprendizagem,
disponibilizando uma gama mais ampla de
fontes de pesquisa e diversificando a
aplicacao dos conteudos. Além disso, um
dos beneficios mais significativos desse
processo é o aprimoramento da retencao
do conhecimento, visto que recursos
interativos e multimodais favorecem uma

compreensao mais profunda e duradoura.

Em um primeiro olhar, o DCRC
foca em aspectos fundamentais do

curriculo, como a formagao integral dos



estudantes e o desenvolvimento de
competéncias e habilidades essenciais
para sua participagdo na sociedade.
Entretanto, as tecnologias educacionais,
em muitos casos, sdo tratadas de forma
secundaria no texto, com énfase maior
nos conteudos tradicionais e nas praticas
pedagogicas centradas no professor e no

ensino presencial.

O DCRC propée uma abordagem
bastante voltada para o ensino das
competéncias cognitivas, sociais e
culturais dos alunos, e, embora reconheca
a importancia das tecnologias, as
diretrizes para sua utilizagdo ainda sao
mais gerais e nao necessariamente
inseridas de forma explicita e estratégica
em todas as areas do curriculo. Muitas
vezes, as tecnologias sdao mencionadas
como ferramentas complementares ao
processo educativo, sem um foco claro
em como transforma-las em recursos

centrais na pratica pedagogica.

A auséncia de diretrizes explicitas
e de um detalhamento estratégico no
DCRC reforgca um ciclo de deficiéncia na
formacdo continuada de professores. E
fundamental que a formagdo aborde a
integracao curricular e didatica das TDIC,
capacitando o0 educador a ser um
mediador do conhecimento na
cibercultura, e ndo um mero operador de
equipamentos. A generalidade do DCRC,

ao tratar as "novas tecnologias" de forma

ampla, desresponsabiliza o sistema pela
criagao de trilhas formativas especificas e
de alta qualidade, que sao indispensaveis
para superar o fosso entre o documento

normativo e a realidade da sala de aula.

O problema da abordagem
instrumental é agravado pela questdo da
infraestrutura. E ineficaz o DCRC sugerir
0 uso de novas tecnologias se a realidade
escolar enfrenta desafios basicos como a
falta de acesso estavel a internet,
equipamentos desatualizados ou a
auséncia de laboratérios de informatica
funcionais. O documento curricular, ao ser
genérico sobre as novas tecnologias, néo
oferece um plano de contingéncia ou de
adaptacdo para escolas com baixa
conectividade, tacitamente assumindo
uma condicao de infraestrutura
homogénea que, na pratica, ndo existe.
Esta disparidade entre a norma e a
realidade material das escolas pode levar
a um curriculo que so6 € plenamente
executavel em centros urbanos com
melhores condi¢des, perpetuando o ciclo
de exclusao digital e educacional no

estado.

A citagdo de Barros (2019, p. 8)
destaca um problema recorrente na
educagdo: a presenga das novas
tecnologias no cotidiano escolar nem
sempre resulta em um uso eficiente.
Apesar do avango das Tecnologias de
Informacao e Comunicagao (TICs), muitos



professores ainda enfrentam dificuldades
em sua aplicacdo, seja por falta de
formagdo adequada, resisténcia a
mudanga ou auséncia de suporte

institucional.
4.2 Tecnologias Digitais

A segunda categoria, tecnologias
digitais, foi a que mais se destacou no
DCRC, pois ela é citada em todas as
matrizes do conhecimento e em varias
disciplinas, constituindo objetos de
conhecimento. Possui maior repeti¢cao nas
disciplinas de Portugués, Matematica e
Ciéncias, estando presentes nos objetivos

de aprendizado e habilidades especificas.

Dentre as habilidades que mais se
destaca, a Habilidade geral de linguagens

da competéncia 7, tem como obijetivo:

Explorar tecnologias
digitais da informacgéo e
comunicagao (TDIC),
compreendendo  seus
principios e
funcionalidades, e
utiliza-las de modo ético,
criativo, responsavel e
adequado a praticas de
linguagem em diferentes
contextos. (CEARA,
2019, p.150)

O DCRC destaca a importancia das
Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunicagdo (TDIC) na area de
Linguagens, enfatizando seu uso ético,
criativo e responsavel. No contexto
educacional, essas tecnologias ampliam

as possibilidades de comunicacao,

producdo e interpretacdo de textos em
diversos formatos, como videos, podcasts

e hipertextos.

Além disso, o dominio das TDIC
permite que os estudantes desenvolvam a
criticidade ao consumir e produzir
informacoes, evitando a disseminagao de
fake news e promovendo o letramento
digital. Assim, essa habilidade se torna
essencial para a formagao cidada e para
a insercao no mundo digital de forma
consciente e participativa. (CEARA, 2019,
p.208)

Além do letramento digital, a
insercdo estratégica das TDIC no
curriculo visa fomentar o desenvolvimento
do Pensamento Computacional. A TDIC,
no DCRC, deveria ser o veiculo para
desenvolver essa logica em todas as
areas do conhecimento, permitindo que os
alunos abordem problemas matematicos,
cientificos ou sociais de forma
estruturada. A auséncia de uma
explicitagao robusta sobre como as TDIC
devem ser usadas para construir essa
forma de raciocinio, e ndo apenas para
consumir conteudo, indica uma lacuna
que pode limitar a formacdo dos
estudantes para o mercado de trabalho
altamente automatizado do século XXI.

A Competéncia 3 das Ciéncias da
Natureza do DCRC propde que os
estudantes sejam capazes de investigar

situacdes-problema, avaliar as aplicagbes



do conhecimento cientifico e tecnoldgico e
compreender suas implicagées no mundo.
Além disso, enfatiza a importancia de
utilizar linguagens proprias da area para
comunicar descobertas e propor solugdes
considerando diferentes contextos,
utilizando as Tecnologias Digitais de
Informacdo e Comunicagdo (TDIC)
(CEARA, 2019, p.208). Nesse sentido, as
tecnologias digitais desempenham um
papel fundamental para o]
desenvolvimento dessa competéncia,
promovendo a pesquisa, a
experimentagdo e a divulgacdo do

conhecimento cientifico.
5 CONSIDERAC,‘(")ES FINAIS

Este estudo teve como objetivo
analisar a insergao das novas tecnologias
e das tecnologias digitais no Documento
Curricular Referencial do Ceara (DCRC),
com o intuito de compreender como essas
inovacgdes sao tratadas e integradas ao
curriculo educacional do estado. A
pesquisa revelou que, embora o DCRC
mencione as novas tecnologias, elas sao
abordadas de maneira geral e secundaria,
sendo tratadas como ferramentas
complementares ao ensino tradicional,
sem uma reformulagcdo substancial nas
praticas pedagdgicas. As novas
tecnologias sao, assim, apresentadas
mais como um adendo ao curriculo do que
como um elemento central de

transformacao educacional.

Em contrapartida, as tecnologias
digitais, especialmente as Tecnologias
Digitais de Informagdo e Comunicagao
(TDIC), sdo mais destacadas no DCRC.
Elas estdo presentes de forma explicita
nas diversas matrizes curriculares, com
énfase em disciplinas como Lingua
Portuguesa, Matematica e Ciéncias. O
DCRC reconhece as TDIC como
ferramentas essenciais para o]
desenvolvimento da criticidade dos
estudantes, promovendo o letramento
digital, a produgdo de conteudos
multimodais e a conscientizagao ética no
uso das tecnologias. Além disso, a
utilizacdo das TDIC € vinculada ao
habilidades

necessarias para a formacao cidada e a

desenvolvimento de

insercdao dos alunos no mundo digital de

forma ética e responsavel.

Contudo, apesar dessa énfase, o
estudo aponta desafios significativos na
implementacao eficaz dessas tecnologias,
sobretudo em relacdo a formacédo dos
professores e ao suporte institucional. A
pesquisa indica que, embora o DCRC faca
um reconhecimento importante do papel
das TDIC, ainda ha lacunas no que diz
respeito a capacitacdo dos educadores e
a infraestrutura necessaria para que as
tecnologias sejam utilizadas de forma

plena e transformadora nas salas de aula.

A mera aquisi¢ao de equipamentos
tecnologicos e a sua distribuicdo nas



escolas, isoladamente, ndo promovem a
reconfiguracao pedagdgica. Desse modo,
a integracao curricular efetiva exige um
olhar que transcenda o logistico (o ter a
tecnologia) e se concentre no
epistemoldgico (o saber usa-la para
construir conhecimento e mediar a leitura
critica do mundo). Quando o documento
curricular falha em detalhar esse uso, ele
abre espago para que a pratica docente
recaia no modelo instrucional, onde a
tecnologia serve apenas para otimizar a
transmissdo, e ndo a criacdo de

conhecimento.

Em conclusdo, embora o DCRC
apresente avangos no reconhecimento
das tecnologias digitais como
componentes importantes do processo
educacional, o estudo sugere que é
necessario um aprofundamento na sua
integracdo curricular. Reconhecendo as
limitacbes identificadas, € imperativo que
o Governo do Ceara articule um novo
conjunto de politicas publicas para a
educacgao digital. Tais politicas devem ir
além da simples atualizacdo do DCRC,
focando na triade: 1) Infraestrutura
universal e de qualidade para todas as
escolas de Ensino Médio; 2) Formagao
inicial e continuada de professores, com
foco em didaticas especificas para a TDIC
em cada area do conhecimento; e 3)
Criacdo de um observatoério curricular
digital, com a participagdo da sociedade

civil e das universidades, para monitorar a

implementagdo das competéncias digitais
e garantir que a integracado da tecnologia
se mantenha estratégica e critica,
cumprindo, de fato, o papel de formar

cidadaos preparados para a

complexidade da sociedade da

informacéo e do conhecimento.
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