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A obra surgiu a partir de uma inquietacdo do autor ao presenciar por vezes uma
desumanizacdo do discurso pedagdgico. Isso se dava devido a insercdo de um
principio de mercado entre o conhecimento e o conhecedor; entre a relagdo interna
com o conhecimento e a forma externa deste. Essa inser¢éo permitiu a construcao
de dois mercados bem separados: um para 0 conhecimento; outro para criadores e
usuarios. Diante desse fato, o objetivo principal da obra resenhada é descrever o
dispositivo que constréi, regula e distribui codigos elaborados oficiais e suas
modalidades assim como compreender a especificacdo, o desenvolvimento e a
regulacéo desse caodigo.

O autor entende cédigo como um regulador de orientacdo cognitiva, bem como um
regulador de propensdes, identidades e praticas na medida em que essas se formam
em instancias oficiais e locais de acao pedagdgica (escola e familia). O cédigo € um
principio regulador das experiéncias do sujeito que se adquire tacita e informalmente.
E um dispositivo de posicionamento do suijeito, regula o que pensa, o modo de ser e
como se ocupa no lugar em que esta. O codigo é precisamente a gramatica da classe.
O codigo é a gramatica implicita e diferencialmente adquirida pelas pessoas das
diferentes classes, essa gramatica permite distinguir quais sdo os significados
relevantes em cada contexto e como expressar publicamente esses significados nos
contextos respectivos. No que diz respeito a educacéo, é a estrutura do curriculo ou
da pedagogia que determina quais modalidades do cédigo serdo aprendidas. E essa
estrutura que é de suma relevancia para o autor. O autor entende que existe um hiato
entre 0 processo de transmissao e 0 processo de aquisicdo e que iSso precisa ser

tratado.



Para o autor, o dispositivo pedagégico (DP) fornece a gramatica intrinseca do
discurso pedagdgico. A gramatica do discurso pedagdgico é constituida por trés tipos
de regras: as regras distributivas, as recontextualizadoras e as avaliativas para o
processo de especializacdo de formas de consciéncia. As regras de
recontextualizacdo é que criam o discurso pedagogico.

Assim, nesta pesquisa, 0 autor i) cria um modelo capaz de gerar modalidades de
codigos elaborados: modalidades que s&o reguladas pela classe social; ii) mostra
como o modelo pode ser usado para escrever codigos especificos, os quais regulam
agéncias de reproducéo cultural ou agéncias de producéo; iii) mostra os principios
especificos que regulam modos de transmissdo e aquisicdo e iv) permite as
possibilidades de comparacéo diacronica e sincronica.

No cap.2, é feita uma distingcdo entre a pratica pedagogica considerada como um
condutor, um transportador cultural (forma social) e a pratica pedagégica como um
conteudo especifico (aquilo que é transportado).

A ldgica interna da pratica pedagogica como um condutor cultural € fornecida por um
conjunto de trés regras (Hierarquia; Sequéncia/Compassamento; Critérios) e a
natureza dessas regras atua seletivamente sobre o conteddo de qualquer pratica
pedagdgica.

Regra hierarquica — O transmissor tem de aprender a ser transmissor e 0 adquirente
tem de aprender a ser adquirente. O processo de aprendizagem de como ser um
transmissor implica a aquisi¢do de regras de ordem social, de carater e de modos de
comportamento que se tornam a condicdo para a conduta apropriada na relacéo
pedagdgica. A hierarquia pode ser implicita ou explicita. Na implicita, o poder é
mascarado por dispositivos de comunicacao.

Regra de sequenciamento — Toda pratica pedagogica deve ter regras de
sequenciamento e essas regras de sequenciamento (progressao) implicaréo regras
de compassamento. O compassamento é a velocidade esperada de aquisicdo de
regras de sequenciamento; € o tempo permitido para se cumprir as regras de
sequenciamento. Essas regras podem ser explicitas ou implicitas. Quando explicitas,
regulam o desenvolvimento da criangca em termos de idade. As regras explicitas de
sequenciamento constroem o projeto temporal da crianca e esta conhece qual € o
estado de consciéncia que se espera dela. Essas regras de sequenciamento

explicitas podem estar em listagens de conteudos, em curriculos, em regras de



comportamentos, em regras de prémio ou castigo, dentre outros. Quando implicitas,
apenas o transmissor conhece o projeto temporal da crianca.

Regras criteriais — Existem critérios que se espera que o adquirente assuma e aplique
as suas proprias praticas e as dos outros. Espera-se que o adquirente compreenda o
gue conta como uma comunica¢do, uma relacdo social ou uma posicdo legitima ou
ilegitima. Os critérios podem ser explicitos e especificos ou implicitos, multiplos e
difusos.

Num outro nivel, ha mais duas regras gerais:

As regras hierdrquicas serdo as regras regulativas e as regras de
sequenciamento/compassamento e criteriais serdo as regras institucionais e
discursivas.

Quando as regras de ordem regulativa e discursiva sao critérios explicitos de
hierarquia/sequenciamento/compassamento, 0 autor denomina como pedagogia
visivel (PV) e se as regras de ordem regulativa e discursivas implicitas, o autor
denomina como pedagogia invisivel (PI).

Uma pedagogia visivel coloca énfase no produto externo (desempenho) da crianca.
Os adquirentes serdo avaliados conforme o grau no qual eles satisfazem esses
critérios. As pedagogias visiveis e suas modalidades atuardo para produzir diferencas
entre criancas: elas serdo necessariamente praticas estratificadoras de transmissao,
uma consequéncia da aprendizagem, tanto para transmissores como para
adquirentes.

As pedagogias invisiveis estdo menos interessadas em produzir diferencas
estratificadoras explicitas entre os adquirentes porque ndo ha a intencdo em
comparar a producédo do adquirente com um padrao externo comum. Seu foco ndo
esta num desempenho “avaliavel” do adquirente, mas em procedimentos internos ao
adquirente (cognitivos, linguisticos, afetivos, motivacionais) em consequéncia dos
quais um evento é criado e vivido. Essa realizagdo cria diferencas entre o0s
adquirentes, que farao parte da singularidade de cada um.

Essas diferencas de énfase entre as pedagogias visiveis e invisiveis afetardo
claramente tanto a sele¢cdo quanto a organiza¢ao daquilo que deve ser adquirido, isto
€, tanto o principio recontextualizador adotado para criar e sistematizar os conteudos
a serem adquiridos quanto o contexto no qual serdo adquiridos.

Os pressupostos de uma pedagogia visivel sdo mais tendentes a serem satisfeitos

por aquela fracdo da sociedade cujo trabalho tem uma relacéo direta com o campo



econdmico (producgédo, distribuicdo e circulacdo de capital). Por outro lado, os
pressupostos de uma pedagogia invisivel sdo mais tendentes a serem satisfeitos por
aquela fracdo da classe média que tem uma relacao direta com o campo de controle
simbdlico e que trabalha nas agéncias especializadas de controle simbolico
comumente localizadas no setor publico.

Na década de 50, acreditava-se que o0 abismo que existia nos resultados de
estudantes de classe média e estudantes de classe operaria baixa estava relacionado
ao QI, ou seja, a um atributo herdado, imutavel. Entretanto, o autor, professor numa
escola londrina, realizou diversos estudos nos quais comparava resultados de testes
de QI ndo-verbais e verbais com grupos de classe média e grupos de classe operaria
baixa. Os resultados apontaram que, para alunos de classe média, os resultados de
testes verbais e ndo-verbais eram aproximados, ao passo que para alunos de classe
operéria baixa os resultados dos testes ndo-verbais eram muito superiores se
comparados aos testes verbais. O autor concluiu entdo que as relagdes sociais
regulam os significados que nds criamos, significados que expressamos através dos
papeis constituidos por essas relacdes sociais. Esses significados agem
seletivamente sobre as escolhas léxicas, e sintaticas, sobre a metéafora e o
simbolismo. Para o autor, a corrente causal segue na ordem: rela¢cdes sociais- papeis-
significados- linguagem- comunicacao (entre a linguagem e fala existe a estrutura
social).

O autor compreende que as relacdes de classe penetram 0s pressupostos, 0s
principios e as praticas da escola “de modo a posicionar os alunos de forma diferencial
e oposta, de acordo com a sua origem de classe: legitimando uma minoria,
invalidando a maioria” (p.139). Considera-se que as relagbes de poder mantém
reproduz e legitima as posi¢des no interior de qualquer divisdo social do trabalho: do
modo de producédo, da modalidade de educacao, da familia ou do género. No caso
da escoa, ha a preocupacdo com a divisdo social do trabalho de professores,
administradores, discursos, praticas, contextos, adquirentes, juntamente com a
praticas pedagodgicas entre a escola e a familia ou a escola e o trabalho.

Bernstein se detém a apresentar diferencas, ndo entre papeis e atividades, mas entre
culturas instrumentais e expressivas, mais especificamente no interior da escola.
Para Bernstein, as culturas instrumentais dizem respeito a “fatos, procedimentos e
julgamentos envolvidos na aquisicdo de destrezas especificas” e as culturas

expressivas tratam sobre “padrbes de conduta, carater e modos”. (p.296) Para o



autor, dois contextos de socializa¢do sao o i) regulativo, que diz respeito as relacdes
de autoridade, nas quais a crianga se torna consciente das regras de ordem moral e
seus varios suportes; e o ii) contexto instrumental no qual a crianga aprende sobre a
natureza objetiva dos objetos, pessoas e adquire destrezas de varios tipos.
(1974:181) Assim, discurso instrucional diz respeito a transmissdo/aquisicdo de
competéncias especificas e o discurso regulativo a transmissdo de principios de
ordem, relacéo e identidade.

Para o autor, € importante perceber e analisar as interrelacbes entre as relacdes
dominantes de poder e os principios de controle na constituicdo, transmissédo e
avaliacdo do discurso pedagdgico. No discurso pedagdgico € perceptivel que ha um
discurso instrucional embutido em um discurso regulativo. Nesse discurso existem as
regras que ‘regulam o que conta como como ordem legitima entre transmissores,
adquirentes, competéncias e contextos (...). No nivel mais abstrato, ele fornece e
legitima as regras oficiais que regulam a ordem, a relagédo e a identidade.” (p.265).
Subjacente ao discurso regulativo (onde ha embutido o discurso instrucional) existem
as teorias de instrucdo que “é um discurso recontextualizador, na medida em que
regula os ordenamentos da pratica pedagogica, constr6i o modelo do sujeito
pedagégico e o modelo do sujeito pedagdgico (o adquirente), o modelo do
transmissor, 0 modelo do contexto pedagdgico e o modelo de competéncia
pedagdgica comunicativa.”(p.266) Ha duas modalidades de teorias da instrucdo: uma
voltada para a légica da transmisséo e a outra voltada para a l6gica da aquisi¢cdo. No
caso de uma légica de aquisicdo, o foco esta no desenvolvimento de competéncias
partilhadas, nas quais o adquirente € ativo na regulacdo de uma préatica facilitadora
implicita. No caso de uma légica de transmissao, a énfase esta no ordenamento eficaz

explicito por parte do transmissor do discurso a ser adquirido. (p.300)



