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RESUMO

Este ensaio livre propde uma reflexdo teodrico-conceitual sobre a Educacéao Inclusiva-
Holistica, compreendida como uma perspectiva que ultrapassa a inser¢éo fisica do
estudante no espaco escolar e reconhece a complexidade dos processos de
participacdo, ensino-aprendizagem, pertencimento e reconhecimento. Partimos da
compreensao de que a inclusdo na escola e na academia envolve diferentes
perspectivas: a holistica da educacgéo, o sujeito como um todo e 0 pensamento
sistémico de todos envolvidos. A essa proposicdo articulam-se trés dimensodes
analiticas: bio-pedagdgica, sociopolitica e filo-discursiva, buscando compreender as
singularidades dos sujeitos, as condi¢des sociais e institucionais que atravessam a
escolarizacdo e os discursos que produzem sentidos sobre diferenca, deficiéncia,
identidade, alteridade e normalidade. Defendemos, portanto, uma concepc¢édo de
inclusdo como processo gradual, reflexivo e continuo de aperfeicoamento das praticas
docentes e das condi¢Bes bio-educativas, rompendo com perspectivas rigidas de
implementacgéo imediata. Nesse movimento, a educacao inclusiva-holistica configura-
se como uma proposta coletiva-colaborativa, aberta e contextualizada, comprometida
com a participacéo, o pertencimento e o reconhecimento de todos 0s sujeitos em seu
ambiente de florescimento.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva-Holistica; inclusdo; formacdo docente;
diversidade; préticas.

ABSTRACT

This essay offers a theoretical-conceptual reflection on Inclusive-Holistic Education,
understood as a perspective that goes beyond the physical placement of students in
the school environment and acknowledges the complexity of processes involving
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participation, teaching and learning, belonging, and recognition. We begin with the
understanding that inclusion in schools and academia encompasses various
perspectives: a holistic view of education, the individual as a whole, and the systems
thinking of all those involved. Three analytical dimensions are linked to this proposal—
bio-pedagogical, sociopolitical, and philo-discursive—aiming to understand the unique
characteristics of individuals, the social and institutional conditions shaping schooling,
and the discourses that construct meanings around difference, disability, identity,
otherness, and normality. We therefore advocate for a conception of inclusion as a
gradual, reflective, and continuous process of refining teaching practices and bio-
educational conditions, breaking away from rigid perspectives that demand immediate
implementation. In this context, inclusive-holistic education emerges as a collective,
collaborative, open, and contextualized proposal, committed to the participation,
belonging, and recognition of all individuals within their environment of flourishing.

Keywords: Inclusive-Holistic Education; inclusion; teacher training; diversity;
practices.

RESUMEN

Este ensayo propone una reflexion tedrico-conceptual sobre la educacion inclusiva-
holistica, entendida como una perspectiva que trasciende la insercién fisica del
estudiante en el espacio escolar y reconoce la complejidad de los procesos de
participacion, ensefianza-aprendizaje, pertenencia y reconocimiento. Partimos de la
premisa de que la inclusion en la escuela y en el ambito académico implica diversas
perspectivas: la vision holistica de la educacioén, la consideracion del sujeto como una
totalidad y el pensamiento sistémico de todos los actores involucrados. A esta
propuesta se articulan tres dimensiones analiticas —biopedagdgica, sociopolitica y
filodiscursiva— con el fin de comprender las singularidades de los sujetos, las
condiciones sociales e institucionales que atraviesan la escolarizacion y los discursos
gue generan significados en torno a la diferencia, la discapacidad, la identidad, la
alteridad y la normalidad. Defendemos, por tanto, una concepcion de la inclusion como
un proceso gradual, reflexivo y continuo de perfeccionamiento de las practicas
docentes y de las condiciones bioeducativas, rompiendo con perspectivas rigidas de
implementacion inmediata. En este sentido, la educacion inclusiva-holistica se
configura como una propuesta colectiva y colaborativa, abierta y contextualizada,
comprometida con la participacion, la pertenencia y el reconocimiento de todos los
sujetos en su entorno de desarrollo pleno.

Palabras clave: Educacion inclusiva-holistica; inclusion; formacion docente;
diversidad; practicas.
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INTRODUCAO

Buscamos neste ensaio na area de educacgdo, apresentar um conjunto de
fundamentos tedricos e reflexdes sobre préaticas para atender as diferentes
necessidades de ensino-aprendizagem dos estudantes em salas de aula cada vez
mais diversas, no contexto do século XXI.

Para tanto, visamos responder a questdo: como deve ser a inclusdo de
estudantes com deficiéncia, a partir de concepc¢des constituidas por discursos de
normalidade e déficit, e de que maneira a diferenciacdo pedagdgica pode contribuir
para ressignificar essas concepcdes em direcdo a uma educacao inclusiva?

Para tanto, objetivamos refletir sobre como o processo de ensino-
aprendizagem para estudantes com deficiéncia é constituido por discursos de
normalidade e déficit, discutindo como a diferenciacdo pedagdgica contribui para
praticas educacionais inclusivas.

Optamos pela realizacdo de um ensaio, o qual deve ser lido por sujeitos com
espiritos livres de preconceitos, sem estarem dominados pelo formalismo da ciéncia
(Meneghetti, 2011, p. 321). Neste ensaio ndo héa disposicdo formal de um estudo que
segue a divisao e a légica estabelecida pelas metodologias cientificas tradicionais.

No lugar dos elementos obrigatorios de um texto cientifico, a orientacédo é dada
por perguntas que orientam os leitores para as reflexfes e andlises criticas, a partir
da ideia da autora e de tedricos elencados para fomentar novos conhecimentos.

Assim, tendo em vista a concepg¢do do que é um ensaio, este, particularmente,
necessita de leitores livres para compreender a sua relevancia para o
desenvolvimento de novos conhecimentos contemporaneos. Sobre isso, informamos
que as ideias postas sdo inspiradas, inicialmente, a partir das obras dos autores
Tomlinson (2017), Rosato e Angelino (2009) e Derrida (2014).

Apoiamo-nos em Tomlinson (2017) quando defende que a diferenciacdo do
ensino nao consiste em preparar um plano de aula diferente para cada estudante, mas

em planejar experiéncias de ensino-aprendizagem flexiveis que considerem trés
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dimensdes principais: o nivel de prontidao (readiness), os interesses e o perfil de
aprendizagem de cada aluno.

Para isso, a autora propde que o professor adapte quatro elementos do
curriculo: o conteudo, o processo, o produto e 0 ambiente de aprendizagem. Essas
adaptacdes permitem que todos os estudantes tenham oportunidades de alcancar os
objetivos educacionais, respeitando seus ritmos e caracteristicas individuais.

Outro aspecto que tomamos como relevante, € a énfase dada ao papel do
professor como mediador do processo de ensino-aprendizagem. Segundo Tomlinson
(2017), a diferenciacao exige planejamento continuo, avaliacdo diagndstica frequente
e acompanhamento constante do progresso dos alunos.

A autora também destaca a importancia de desenvolver uma cultura de sala de
aula baseada no respeito as diferencas, na colaboracdo e em expectativas elevadas
para todos os estudantes, promovendo um ambiente inclusivo e motivador.

Compreendemos como sendo fundamental que educadores interessados em
desenvolver préticas pedagdgicas inclusivas e centradas no processo de ensino-
aprendizagem dos estudantes, que essas sejam integradas por meio de fundamentos
tedricos e orientagdes praticas, que oferecam contribuicGes relevantes para a
promocdo da equidade e da qualidade da educacdo em contextos educacionais
marcados pela diversidade.

As ideias de Rosato e Angelino (2009), evidenciam reflexdes sobre a
deficiéncia e ideologia da normalidade, em busca da desnaturalizacdo do déficit de
aprendizagem, representando uma importante contribuicdo para os estudos sobre
deficiéncia na perspectiva das Ciéncias Sociais e humanas.

Assim, nossas reflexdes, acerca dessas ideias, destacam uma analise critica
dos conceitos tradicionais de deficiéncia, questionamos a compreensdo baseada
exclusivamente em aspectos bioldégicos e médicos e evidenciando o papel das
concepcgdes sociais na produgdo da exclusédo, destacando a importancia da saude e
da educacéo serem elementos indissociaveis para que a incluséo de fato ocorra.

Compreendemos, portanto, que a critica de Rosato e Angelino (2009) a
chamada "ideologia da normalidade”, entendida como um conjunto de valores e

praticas que estabelece um padrdo considerado normal e, simultaneamente, define
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como deficientes aqueles que dele se afastam, ndo atendem ao processo de incluséo,
e ao contrario, dificultam o processo.

Os autores argumentam que o déficit ndo € uma realidade puramente natural
ou bioldgica, mas uma construc¢do social produzida por rela¢des historicas, culturais,
politicas e econdmicas que classificam, hierarquizam e excluem determinados corpos
e modos de existéncia.

Dessa forma, a deficiéncia deixa de ser compreendida exclusivamente como
uma caracteristica ou condi¢ao individual e passa a ser analisada em sua relacdo com
as barreiras sociais e 0s processos de desigualdade que condicionam a participacao
e 0 reconhecimento dos sujeitos.

Essa perspectiva permite problematizar os processos de producéo social da
deficiéncia, bem como as formas de negacdo ou apagamento da identidade, da
alteridade e do reconhecimento, destacando o papel das politicas publicas na
superacao dessas barreiras e na garantia de direitos.

E importante nesse cenério, compreender que a inclusdo exige muito mais do
que adaptacdes fisicas ou atendimento especializado, ela requer uma transformacéao
das estruturas sociais e dos discursos que legitimam a discriminacgao.

Sob essa perspectiva, propomos uma mudanca de paradigma, o que desloca
o foco da limitacdo individual para a responsabilidade coletiva e em colaboracédo com
uma sociedade acessivel e inclusiva.

E importante realizarmos criticas sobre as praticas institucionais, para que
possamos ampliar o debate acerca dos direitos das pessoas com deficiéncia, exigindo
da escola e da academia uma linguagem mais familiar e maior proximidade com
conceitos das Ciéncias Sociais, da Educacéo e dos Estudos da Deficiéncia, para que
assim, pesquisadores, docentes e profissionais interessados no tema compreendam
gue a deficiéncia deve ser pensada em conjunto, entre 0 modelo biomédico e o
pedagadgico.

A importancia de desnaturalizar o déficit constitui uma acao essencial para o
processo de desconstrucéo da deficiéncia como processo apenas social e politico.
Assim, ao desnaturalizar a ideia de déficit e problematizar os discursos sobre

normalidade, Rosato e Angelino (2009) oferecem importantes contribuicdes para
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melhorias e ampliacdo de praticas educacionais e sociais comprometidas com a
equidade, a diversidade e os direitos humanos.

Para compor as reflexdes neste ensaio, além das ideias de Tomlinson (2017) e
Rosato e Angelino (2009), trazemos Derrida (2014), pois defendemos que a
articulacao entre os trés referenciais ndo consiste em sobrepor teorias, mas atribuir a
cada, uma funcéo analitica distinta.

Por exemplo, Carol Ann Tomlinson (2017) oferece o referencial pedagogico.
Sua teoria explica como o ensino pode ser organizado para responder a diversidade
da sala de aula. Para a autora, a diferenciacdo pedagogica propde flexibilizar
conteudos, processos, produtos e ambiente de aprendizagem considerando 0s
diferentes niveis de prontidao, interesses e perfis dos estudantes.

Nessa perspectiva, a dificuldade de aprendizagem néo € vista apenas como
uma caracteristica do aluno, mas também como um desafio ao planejamento docente.

Ja Rosato e Angelino (2009) fornecem o referencial critico sobre deficiéncia e
inclusdo. Os autores deslocam o foco da deficiéncia como déficit individual para a
analise das condi¢fes sociais e institucionais que produzem exclusédo. Nesse sentido,
guando um professor, um gestor ou uma familia afirma que determinado estudante
"ndo aprende Matematica por causa da deficiéncia", a teoria permite questionar se
essa conclusdo decorre de limitacbes do estudante ou de praticas escolares
fundamentadas em uma ideia de normalidade que exclui aqueles que aprendem de
maneiras diferentes.

Enquanto isso, Jacques Derrida (2014) contribui com o referencial
epistemologico e metodoldgico da desconstrugdo. A desconstrucdo ndo apresenta um
método de ensino, mas um modo de analisar discursos e pressupostos. Seu papel
neste ensaio, é evidenciar as oposi¢des e hierarquias presentes nas narrativas duais
educacionais, como: normal x diferente; capaz x incapaz; aprender x ndo aprender,
aluno ideal x aluno com deficiéncia; ensino regular x ensino especial etc.

Ao desconstruir essas dicotomias, tornamos possivel revelar os pressupostos
gue sustentam determinadas praticas pedagodgicas e decisdes institucionais, inclusive
a ideia de que a saude e a educacdo ndo podem estar em espagos, dialogos e

decisdes conjuntas no ambiente escolar e académico em que o publico da educacgéo
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especial inclusiva esteja. Os trés referenciais podem ser organizados da seguinte

maneira:
Quadro 1. Organizacéo dos trés referenciais

Referencial Pergunta central Contribuicdo para a pesquisa

Tomlinson Como ensinar uma turma | Diferenciacdo pedagdgica e planejamento inclusivo.
diversa?

Derrida Como 0s discursos | Desconstrugdo dos discursos e das categorias
produzem essas ideias de | aparentemente naturais.
capacidade e deficiéncia?

Rosato e | Por que certos alunos sdo | Critica a ideologia da hormalidade e a naturalizacéo

Angelino considerados incapazes? | do déficit.

Fonte: pesquisa direta.

As relacBes destacadas no quadro 1, apresentam-se especialmente relevantes
guando o foco da pesquisa sdo as percepcles existentes no nucleo da sociedade e
dos micros espacos. Nessa direcao, Tomlinson (2017) permite analisar se o docente
pensa em estratégias diferenciadas. Ja Rosato (2009) permite identificar se aparecem
discursos centrados no déficit ("ele ndo aprende matematica porque tem deficiéncia”).

Sobre isso, Derrida (2014) nos auxilia a pensar na desconstrucdo de barreiras
produzidas pelos discursos dos profissionais da educacéo, familia e sociedade,
mostrando como determinadas expressdes reproduzem uma légica de normalidade.

No contexto da escola, tratamos sobre o nivel institucional, nesse sentido,
podemos examinar como o projeto pedagdgico e a cultura escolar tratam a inclusao.
Tomlinson (2017) orienta a andlise das praticas pedagogicas da escola e Rosato e
Angelino (2009) evidenciam se a organizagdo escolar produz exclusao estrutural, e
Derrida (2014) permite desconstruir equivocos conceituais, ao analisar discursos
institucionais, a partir de documentos, normas que definem quem é considerado um
aluno "normal”.

No cenario das autoridades educacionais, dialogamos com as politicas publicas
voltadas ao ensino inclusivo, assim, € importante examinar documentos oficiais,
orientacdes curriculares e leis que garantem a matricula na escola, na universidade,

mas nao garantem inclusdo e muito menos ensino-aprendizagem adequado.
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Questionamos, essas politicas realmente rompem com o modelo do déficit,
permitem desconstruir os proprios textos legais, e identificam tensdes entre o discurso
da incluséo e as préticas que ainda mantém processos de exclusdo?

A familia tem um papel bastante relevante, pois também produz significados
sobre o ensino-aprendizagem, no sentido de que: ajuda a compreender expectativas
sobre o desenvolvimento do estudante; permite analisar como o diagnostico influencia
o desenvolvimento da identidade do estudante; evidencia como discursos médicos,
escolares e sociais atravessam suas vidas; e, interferem nos discursos produzidos no
ambito familiar. Alguns desses discursos, precisamos desconstruir.

Assim, buscando evidenciar a relevancia desse ensaio, podemos representa-
lo como um movimento em trés niveis em que nivel 1: responde como organizar
pedagogicamente um ensino inclusivo (de matemaética ou em qualquer area de
ensino); nivel 2: responde, por que determinados estudantes sdo historicamente
posicionados como incapazes, problematizando a ideia de déficit; e nivel 3: responde
como esses significados sao produzidos e mantidos pelos discursos de professores,
escolas, academias, gestores e familias, possibilitando sua desconstrucéo.

As reflexdes ora discorridas, ndo se limitam a avaliacdo se existem praticas de
diferenciacdo pedagodgica, mas investiga também os discursos que sustentam ou
dificultam sua implementacéo. Evidenciando que a diferenciacéo pedagdgica aparece
como uma possibilidade concreta de acdo docente; a critica a ideologia da
normalidade explica por que essa diferenciagdo muitas vezes ndo ocorre; e a ideia de
desconstrucdo permite revelar e questionar 0s pressupostos que naturalizam a
exclusao.

Essa articulacéo reforca de forma consistente a integracdo de trés dimensdes:
bio-pedagogica, sociopolitica e filo-discursiva, oferecendo um quadro analitico robusto
para compreensdo como diferentes atores apresentam sentidos sobre o processo de
ensino-aprendizagem em contextos inclusivos.

A dimensao bio-pedagdgica, destaca-se pela relacédo indissociavel saude e
educacao, focaliza a relacdo entre as singularidades dos sujeitos, suas diferentes
formas de aprender e as respostas pedagdgicas desenvolvidas no cotidiano escolar;

a dimensao sociopolitica considera as condi¢des sociais, institucionais e politicas que
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atravessam a escolarizacdo e produzem possibilidades ou barreiras a participacéo e
ao processo de ensino-aprendizagem; e a dimensao filo-discursiva problematiza os
sentidos produzidos sobre diferenga, deficiéncia, identidade, alteridade, normalidade
e reconhecimento, interrogando os discursos que nomeiam, classificam e posicionam
0S sujeitos no espaco educativo.

Portanto, a forca dessa relacéo, esta justamente em nao isolar as dimensdes,

mas mostrar que sao transversais.

Quadro 2 - Dimensdes do processo de incluséo.

Dimenséao Pergunta Reflex&o
Bio-pedagdgica Como o ensino responde as Focaliza as singularidades dos sujeitos e as
diferentes formas de diferentes formas de aprender, considerando
aprender? respostas pedagdgicas diferenciadas,

flexiveis e intencionalmente planejadas.
Reflete sobre como o ensino-aprendizagem
da Matematica reconhece a diversidade e
cria possibilidades de acesso, participagéo e
expressao dos saberes.

Analisa as condi¢cbes sociais, culturais e
Que barreiras, relagdes sociais | institucionais que participam da producéo da
Sociopolitica e concepcdes de normalidade | deficiéncia, da normalidade, da excluséo e do
atravessam a aprendizagem? | reconhecimento. Reflete sobre as barreiras
presentes na escola e na sociedade, sobre o
papel das politicas publicas, das instituicbes e
das préaticas sociais, visando a garantia do
direito de aprender com qualidade.

Filo-discursiva Problematiza os sentidos produzidos sobre
Como os discursos produzem | diferenca e alteridade, interrogando os

sentidos sobre diferenga, discursos que nomeiam, classificam e

alteridade, identidade e posicionam o0s sujeitos. Reflete sobre

reconhecimento? reconhecimento, pertencimento e

representacdo do outro e sobre como os
discursos podem produzir incluséo, excluséo,
aproximacao ou distanciamento

Fonte: pesquisa direta.
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Considerando essas incursdes, considerando ainda, a transicdo da
‘integracdo” para a “inclusdo” a qual podemos demarcar pela Declaracdo de
Salamanca e seu Marco de Acgédo (UNESCO, 1994), defendemos uma Educacgéo
Inclusiva-Holistica, a partir da mudanga de pensamento, que se desloca da concepc¢éo
de educacédo especial orientada pelo discurso do déficit para uma abordagem de
educacao inclusiva, que produz praxis incontestavel.

Respeitando as diferente lutas, os diferentes movimentos e infinitas formas de
praticar a inclusdo, transversalizadas pela diversidade de formas de ensinar e
aprender, convidamos a todos a pensar de forma global as perspectivas de uma
Educacao Inclusiva-Holistica sob o prisma do ser integral que pertence a um ambiente
educativo (escola ou academia) que fomenta o autocultivo e a autoformacao, que
produz um sujeito que se desenvolve a sua maneira, mediado pelos processos
inclusivos-holisticos sistémicos.

No entanto, muitos séo os sistemas que afetam a inclusdo no ambito escolar e
académico, dentre eles, estdo os préprios individuos, incluindo sua capacidade e
disposicéo para compartilhar e tomar iniciativas em favor de um ambiente inclusivo
para si mesmos e para 0S outros.

Da mesma forma, também evidenciamos a capacidade e a preparacdo das
familias, dos professores e dos gestores, 0s quais desempenham um papel
fundamental em como a inclusédo é vivenciada nos contextos locais.

Além disso, os 6rgdos de governanca, as autoridades educacionais locais e
nacionais, bem como, os curriculos formais, as politicas educacionais, o clima politico
relacionado a equidade em ambito nacional, influenciam de forma relevante a
inclusao.

Junte-se a esses elementos a formacéo inicial de professores e a forma como
as praticas inclusivas sdo abordadas e modeladas para os futuros docentes, levando
em consideragdo os conhecimentos, as experiéncias e as concepgdes construidas ao
longo de sua trajetoria formativa, bem como os desafios encontrados para transformar
principios inclusivos em praticas pedagodgicas-holisticas.

No entanto, esperamos mudangas simples, que gestores escolares,

professores, pais e estudantes deem pequenos passos em dire¢cdo a melhoria das
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praticas e promovam ambientes inclusivos em seus respectivos contextos. Os
desafios e obstaculos serdo removidos gradualmente onde quer que eles estejam, o

importante € iniciar um movimento global em direcdo a visdo de um ambiente
plenamente inclusivo.

Concorda com essas reflexdes, Teschers (2020), a partir de uma Proposal for

a Holistic Inclusive Education, conforme imagem a seguir.

Figura 1. Proposta de Educacéo Inclusiva Holistica

Casa

: Pares/esportes/etc.
Educacio e Cuidados =
Globalizagao na Primeira Infincia Educagao de adultos
Migracio Escolas/Ensino Superior Educacio de idosos
Global Trabalho com jovens
Social/ Visao holistica — ~
da ONU Colaab da educacao * Vida ampla e em todos
= 0s contextos da vida
Social/ G .
Politico Pensamento . Abordagem da * Interesses, aspiragdes
< sistémico - 0 crian¢a como —ap | * Cultura e contexto familiar
Familia/ M um todo
Cultura J Inclusiva « Condigiio socioecondmica
™ m s i * Experiéncias, habilidades,
Crianca/ o . aptiddes
nea, S A
Contexto b =
Abordagem Abordagem de
comunitaria toda a escola
Voz do estudante, Alunos, professores,
voz da familia, diretor(a), curriculo,
voz do professor, ... ambiente, ...

Fonte: Adaptacdes de Christoph Teschers, 2026.

Assim, propOe-se, neste ensaio, uma reflexdo acerca de um modelo de
Educacao Inclusiva-Holistica compreendido como uma perspectiva sistémica e
multidimensional que reconhece a educacao inclusiva como um processo complexo,
continuo e contextualizado, que ultrapassa a presenca fisica do estudante na escola
e envolve participacéo, aprendizagem, pertencimento e reconhecimento.

Em didlogo com a perspectiva holistica de Teschers (2020), o modelo articula
cinco dimensdes interdependentes que envolve a vertente holistica da educagéo, que

considera a formagédo humana global, a partir de suas singularidades, experiéncias,
potencialidades, interesses e contextos de vida.
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A esses pressupostos, acrescenta-se, uma articulacdo bio-pedagogica,
sociopolitica e filo-discursiva, possibilitando analisar, respectivamente, como as
singularidades dos sujeitos demandam respostas pedagogicas diferenciadas; como
barreiras sociais, institucionais e politicas condicionam a participacéo e o processo de
ensino-aprendizagem; e como os discursos produzem sentidos sobre diferenca,
deficiéncia, identidade, alteridade, normalidade e reconhecimento.

Assim, a Educacao Inclusiva-Holistica € proposta ndo como um conjunto
fechado de praticas ou uma “melhor préatica” universal, mas como um quadro analitico
aberto e dindmico, capaz de considerar a complexidade das relacdes entre sujeito,
familia, ensino-aprendizagem, escola, gestores, autoridades, comunidade e
sociedade, e de orientar processos educativos comprometidos com o direito de todos
de escutar, ver, ser, participar sendo, reconhecidos como produtores de sentidos

sobre suas préprias experiéncias escolares e académicas.

A GUISA DO ENSAIO

As dificuldades de implementacdo de praticas inclusivas no ensino-
aprendizagem, em geral, e de Matematica decorrem menos das caracteristicas dos
estudantes e mais dos discursos e das concepcdes de normalidade compartilhados
por professores, gestores escolares, autoridades educacionais e familias.

A desconstrucdo desses discursos, articulada a critica da ideologia da
normalidade, evidencia que a diferenciacdo pedagdgica, constitui uma estratégia
capaz de promover praticas mais equitativas e inclusivas no processo de ensino-
aprendizagem da Matematica. Tais desconstrucdes, a partir de um encadeamento
l6gico, reforca como analisar os discursos, explica o que esses discursos produzem e
apontam como uma alternativa pedagadgica.

Entretanto, a implementacao dessas ideias, pode representar um desafio para
professores que enfrentam turmas numerosas, limitagcdes de tempo e escassez de
recursos didaticos e condi¢bes estruturais que nem sempre estdo adequadas ao

desenvolvimento de préaticas pedagdgicas inclusivas.
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Somam-se a esses fatores a burocratizagdo do trabalho docente, a
necessidade de planejamento diferenciado, a insuficiéncia de formacéo especifica e
as dificuldades de articulagédo entre os diferentes profissionais (saude e educacao).

Nesse sentido, o desafio ndo se restringe a disposicdo ou ao compromisso
individual do professor, mas envolve também condic¢des institucionais, pedagogicas e
formativas que precisam ser consideradas no desenvolvimento de uma educacéo
efetivamente inclusiva.

Ainda assim, defendemos que uma Educagcdo Inclusiva-Holistica,
compreendida como um processo gradual de aperfeicoamento da préatica docente,
rompe com o modelo rigido de implementacéo imediata e floresce em um cenario de
desenvolvimento continuo, de reflexdo coletiva-colaborativa e de transformacao das
praticas educativas, no qual a incursdo ndo se constitui como um ponto de chegada,
mas como um movimento permanente de escuta, ressignificacdo e redescobertas.

Compreendemos que trata-se de reconhecer que ensinar e aprender em
contextos inclusivos-holisticos exige tempo, abertura ao didlogo, disposi¢éo para rever
teorias e praticas, além de compromisso com as singularidades dos sujeitos.

Nesse percurso, a escola, o professor, o estudante, a familia, os gestores e a
comunidade tornam-se participes de uma tessitura formativa, na qual as diferencas
deixam de ser compreendidas como obstaculos e passam a se constituir como
elementos constitutivos da experiéncia educativa.

Nesse delinear, floresce um cenario de pertencimento, participacéao,
reconhecimento e envolvimento de todos para todos, sustentado pela compreensao
de que transformar um ambiente excludente em um ambiente inclusivo-holistico,
significa, sobretudo, transformar progressivamente as relagbes, os discursos, as
praticas e as condi¢cdes que possibilitam a cada sujeito de estar, participar, aprender
e ser reconhecido em sua completude, pelas suas potencialidades e nao pela sua

deficiéncia.
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