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Resumo:

Este artigo analisa um recorte da trajetéria dos
estudantes ingressantes no Instituto Federal
do Ceara (IFCE) entre 2009 e 2023,
abordando principalmente a evasdo e a
conclusdo de cursos. O objetivo é discutir a
qualidade do ensino na Educagéo Profissional
e Tecnolégica (EPT) e sua relagdo com a
formacao docente. A metodologia da pesquisa
é de carater qualitativo e bibliografico,
utilizando como base tedrica autores como
(Sousa e De Lima, 2025) e (Oliveira, 2006). O
estudo utiliza dados oficiais do IFCE e de
outras instituicdes para embasar suas analises
sobre a evasao escolar e os desafios
pedagoégicos na EPT. Os dados do recorte
revelam que os cursos técnicos apresentaram
taxas de evasdo entre 36,5% e 48,5%,
enquanto nos cursos superiores os indices
foram ainda mais altos, chegando a 62,8% em
Mecatronica Industrial. E possivel que uma
das razbes determinantes para os altos
indices de evasao seja a formacgéo insuficiente
dos professores da EPT, muitos dos quais séo
engenheiros sem preparacdo pedagodgica. A
auséncia dessa formacgao fragiliza o processo
de ensino e aprendizagem, compromete a
adogdo de  metodologias ativas de
aprendizagem e estimula a adogédo exclusiva
do modelo tradicional de ensino, focado na
memorizagado e na reproducédo de conteudos.
A verticalizagdo do ensino nos Institutos
Federais é vista como um desafio, pois a
expansdo das unidades nem sempre €

acompanhada de melhorias estruturais e
pedagdgicas. O estudo conclui que ha
necessidade de investimentos na formacgao
docente e na adequagdo curricular para
garantir um ensino de qualidade.

Palavras-chave: evasdo escolar; qualidade
do ensino; formagao continuada.

Abstract:

This article analyzes a cross-section of the
trajectories of students who entered the
Federal Institute of Ceara (FICE) between
2009 and 2023, mainly addressing dropout and
course completion. The objective is to discuss
the quality of teaching in Professional and
Technological Education (PTE) and its
relationship with teacher training. The research
methodology is qualitative and bibliographic,
using as a theoretical basis authors such as
(Sousa and De Lima, 2025) and (Oliveira,
2006). The study uses official data from FICE
and other institutions to support its analyses of
school dropout and pedagogical challenges in
PTE. The cross-sectional data reveal that
technical courses had dropout rates between
36.5% and 48.5%, while in higher education
courses the rates were even higher, reaching
62.8% in Industrial Mechatronics. It is possible
that one of the determining reasons for the
high dropout rates is the insufficient training of
PTE teachers, many of whom are engineers
without pedagogical training. The lack of such
training weakens the teaching and learning
process, compromises the adoption of active



learning methodologies and encourages the
exclusive adoption of the traditional teaching
model, focused on memorization and
reproduction of content. The verticalization of
teaching in Federal Institutes is seen as a
challenge, since the expansion of units is not
always accompanied by structural and
pedagogical improvements. The  study
concludes that there is a need for investment
in teacher training and curricular adaptation to
ensure quality teaching.

Keywords: school dropout; quality of

education; continuous learning.

1 Introducgao

Na pesquisa intitulada Impacto
Social dos Estudantes do IFCE 2009 -
2023(IFCE, 2024) foi realizada uma
analise abrangente pelo proprio IFCE.
138 mil

estudantes

Nesta analise, cerca de
de

ingressaram nos cursos técnicos e de

matriculas que
graduacao presenciais do IFCE entre
2009 e 2023 foram avaliados levando
em consideragdo alguns aspectos
como o numero de evadidos, o niumero
de formados, dentre outros igualmente
relevantes. Foi observado como esses

estudantes estiveram inseridos no
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de

experiéncias no empreendedorismo e

mercado trabalho, suas
0 avango para a pos-graduacgao stricto
sensu.

Neste artigo, fizemos um recorte
desta pesquisa, apresentamos os
dados nas Tabelas 1 e 2 e realizamos
uma breve analise de seu conteudo. O
objetivo de realizar esta analise foi o
de usa-la como motivagdo e pauta
inicial numa discussdo académica a
respeito da qualidade do ensino e da
formacgao de professores da EPT.

Na Tabela 1, estdo mostrados
de

Técnicos Integrados ao ensino médio

aspectos relevantes cursos
de cinco distintos departamentos do
campus Fortaleza-IFCE no periodo de
2009 a 2023. Pode-se constatar que o
percentual de evasao é elevado,
variando entre 36,5% e 48,5%. Vale
destacar que o curso de Eletrotécnica,
do Departamento da Industria, foi
quem apresentou o maior percentual

(48,5%) da amostra.

Tabela 1- Situagdo dos ingressantes no IFCE entre 2009-2023 — Campus Fortaleza — Cursos
Técnicos Integrados ao ensino médio — Categoria: dimensdo 1 — empregos formais

Cursos Evadidos Formados | Cursando | Trancados | N° de Alunos
Técnicos
o 0, o o, (] o, o o, o o,
(Integrado) N % N % | N % | N % N %
Edificacdes 118 365 199 616 2 06 4 12 323 100
Eletrotécnica 176 485 181 499 5 14 1 03 363 100
Informatica 132 375 217 616 3 09 - - 352 100
Mecéanica 146 422 198 572 2 06 - - 346 100
Telecomunicacoes 178 44,7 217 54,5 3 0,8 - - 398 100
Fonte: IFCE (2024)
A Tabela 2 mostra que a evasao ainda mais expressiva do que a
de alunos dos cursos superiores € verificada nos cursos  Técnicos



Integrados. Os cursos de Engenharia
Mecatronica e Mecatrénica Industrial
sao ofertados pelo Departamento da
Industria do campus de Fortaleza e os
demais pertencem a trés outros
Departamentos do mesmo campus.
Destaca-se que o Departamento da
maior

Industria apresentou o]
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percentual de evasdao de curso com
62,8%.

Tabelas 1 e 2, o Departamento da

Portanto, com base nas

Industria apresentou os maiores

indices percentuais de evasao nos
niveis de ensino médio e superior
dentre  todos

os Departamentos

listados.

Tabela 2- Situacdo dos ingressantes no IFCE entre 2009-2023 — Campus Fortaleza — Cursos
Superiores — Categoria: dimensdo 1 — empregos formais

Curs.os Evadidos Formados | Cursando Trancados N"de
(Superiores) Alunos
Nl % [ N[ % [N % [ N % | N[ %
Eng® de Mecatronica 286 51,3 130 23,3 121 21,7 21 3,8 558 100
Mecatronica Industrial 450 62,8 88 12,3 144 20,1 34 4,7 716 100
Eng? Civil 123 36,1 124 36,4 80 235 14 4,1 341 100
Eng® Telecomunicagdes 437 59,7 150 20,5 116 15,8 29 4,0 732 100
Eng® de Computagao 388 58,0 152 22,7 110 16,4 19 2,8 669 100

Fonte: IFCE (2024)

Castaman e Vieira (2013, p. 8)
afirmam que a docéncia na EPT [..]
tem sido exercida por profissionais de
diferentes areas do conhecimento e
com diferentes tempos de dedicacao a
instituicdo onde atuam. Essas autoras
acrescentam que alguns deles nunca
tiveram contato com a formacéao
pedagogica sistematica (p.8). Segundo
De Aguiar Brito, De Melo e Castaman
(2021, p.23): [...] na EPT ingressam
profissionais de varias areas de
formacdo com pouco ou nenhum
conhecimento acerca das ciéncias da
educacéo e da pratica docente.

Com base no que foi exposto
levanta as

até aqui, este estudo

seguintes questdes a respeito da EPT:

como esta a qualidade de ensino?
Qual o perfil dos docentes? Como esta
de

brevemente

a formacao professores?

Trataremos dessas
questdes a partir de uma abordagem

qualitativa do tipo bibliografica.

2 Metodologia

Usamos a pesquisa intitulada
Impacto Social dos Estudantes do
IFCE 2009-2023 divulgada em agosto
de 2024 pelo IFCE como pauta inicial
de uma discussdao a respeito da
qualidade do ensino na EPT e da
formacao inicial e continuada de seus
professores por entendermos que
estes aspectos e os alarmantes

indices de evasdo escolar e a baixa



conclusao de cursos estao
relacionados entre si. Além disso, os
resultados utilizados do estudo de
(Sousa e De Lima, 2025) a respeito de
professores nao licenciados do
Instituto Federal do Piaui
enriqueceram a discussao pretendida
aqui nesse artigo.

Metodologicamente, este estudo
consiste em uma pesquisa qualitativa
e bibliografica baseada em alguns
autores como (Sousa e De lima, 2025),
(De Aguiar Brito; De Melo; Castaman,
2021) (Barbosa e Da Silva, 2019),
(Carvalho e Souza, 2014), (Castro,
2015), (Pacheco, 2010), (Schon,
2009), (Alarcao, 2003), (Tardif, 2002),
(Oliveira, 2000) e (Cunha, 2000). Eles
serao usados como referencial tedrico
para melhor compreendermos o perfil

docente da EPT.

3 A AQualidade do Ensino em
Discussao

O Governo Federal anunciou
em margo de 2024 a criagdo de 100
novos Institutos Federais (Brasil,
2024). Sob uma possivel perspectiva,
essa criacao acontece em detrimento
da melhoria dos atuais Institutos
Federais existentes: suas
infraestruturas e seus laboratorios, por
exemplo. Nesse sentido, aumenta o

numero de unidades da Rede Federal

Revista para a Inovagao Pedagdgica: Educagéo, Docéncia, Experiéncias e Saberes (RIPEDES). Vol. 3. No. 2. Dez. 2025.

pelo Brasil e consequentemente
aumenta a quantidade de alunos
matriculados e maior se torna a
preocupacdo com a qualidade de
ensino haja vista que serao exigidos
bem mais recursos financeiros e
humanos nos anos  vindouros
mediante essa forma de expansao.

As Tabelas 1 e 2 mostradas
anteriormente tém algo em comum:
muitos dos seus professores sao
bacharéis em Engenharia. Nesse
sentido, a EPT depara-se com um
obstaculo  pedagoégico desafiador:
esses professores nao possuem
formagao pedagadgica inicial.

Um professor-engenheiro
aprende seus conhecimentos técnicos
e especificos de forma mecanizada e
em geral, reproduz em sala de aula
aquilo que aprendeu imitando seus
antecessores. Esse tipo de professor,
como citado por Castro (2015, p.17),
aprende a dar aula por ensaio e erro,
desconsidera o mundo do aluno e usa
a avaliagdo de aprendizagem como
instrumento de controle do
comportamento do aluno, para
estabelecer sua autoridade em relacdo
ao aluno fazendo pressdo sobre ele.
Na concepcédo desse docente, o bom
professor € que da nota baixa e que
reprova (Castro, 2015, p.17).

Além da falta pedagogica na



formacado inicial, s&o inumeros e
histéricos os desafios enfrentados
pelos professores-engenheiros da
EPT. Os autores Aranha, Dos Santos
Nogueira e Santos (2022, p.12)
indicam alguns destes: a discrepancia
entre teoria e pratica, a falta de
experiéncia em lidar com estudantes e
a necessidade de formacgéao
continuada para prover 0]
aperfeicoamento profissional. Nesse
segundo Tardif (2002,

p.115): [...] nogbes tdo vastas como

contexto,

pedagogia, didatica, aprendizagem,
etc., ndo tém nenhuma utilidade se
ndo fizermos o esforco de situa-las,
isto é, de relaciona-las com as
situagbes concretas do trabalho
docente.

E sabido que a evasdo escolar
e 0 baixo rendimento académico
sofrem influéncias de fatores sociais,
culturais e financeiros. Por isso, para
que nao haja interpretacdes
distorcidas da realidade, deixemos
claro que n&do imputamos aos
professores a responsabilizacéo
quanto a elevada evasao escolar e aos
demais aspectos que foram revelados
na pesquisa a respeito dos estudantes
ingressantes no IFCE no periodo de
2009 até 2023. Pelo contrario, por
acreditarmos em suas capacidades e

competéncias vimos neles uma
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oportunidade para apds uma formagao
continuada em metodologias ativas
seja possivel contribuir com mudancgas
para o cenario identificado.

Em tempos nos quais o mundo
esta mais acelerado, interligado,
dindmico e tecnologico, ndo € mais
concebivel que um aluno seja tratado
COMO uma esponja, especialmente em
cursos técnicos e de engenharias da
EPT. Isto é, o aluno nao pode ser visto
com um ser passivo que apenas
absorve informagdes por transferéncia
advindas do professor para depois
transforma-las em  conhecimento.
Freire (2023, p.47) coloca que um
docente desde  sua formacéao
profissional deve saber: que ensinar
nédo é transferir conhecimento, mas
criar as possibilidades para a sua
propria produgdo ou a sua construgao.
Para Sousa e De Lima (2025, p.36), o
ato de ensinar ndo deve ser
interpretado  como uma  simples
transmissdo de um saber. Todavia,
levanto a questao: como um professor-
engenheiro pode se tornar capaz de tal
facanha sem ter tido formacao
pedagogica?

A falta de formacgao pedagogica
dos professores da EPT também é
responsabilidade das proprias
instituicbes de ensino como o0s

Institutos Federais de Educacéo,



Ciéncia e Tecnologia e Universidades
Federais. Essas instituicbes valorizam
a formacdo académica, mestrado e
doutorado, no entanto, ndo exigem a
formagdo pedagdgica como requisito
obrigatério para a admissdo em
concurso publico nesse segmento da
educacao. Nesse contexto, sob nossa
perspectiva, essas instituicdes se
equivocam ao valorizar o tempo de
servico na docéncia como se isto
compensasse ou equivalesse a um
curso de formacéao de professores com
bases pedagdgicas.

E facil encontrar na literatura
trabalhos de pesquisadores que
corroboram o pensamento de Schon
(2009) ao defenderem que a formacéao
do professor se da pela vivéncia no
trabalho docente cotidiano e pela
reflexdo do proprio docente sobre essa
pratica (Carvalho e Souza, 2014, p.
886). Para Alarcao (2003, p.45): na
escola e nos professores, a constante
atitude de reflexdo mantera presente a
importante questdo da fungdo que os
professores e a escola desempenham
na sociedade e ajudara a equacionar e
resolver dilemas e problemas. No
entanto, como um professor-
engenheiro sem formacgéo pedagogica
seria capaz de fazer essa reflexao?
Segundo Oliveira Jr. (2008, p.65), sem

formagdo pedagodgica inicial, essa
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capacidade fica prejudicada no
docente.

Oliveira  Jr. (2008, p.64)
comenta que alguns professores de
cursos técnicos, graduados em
engenharia ou em outras profissées,
buscam espontaneamente 0S cursos
de licenciatura em pedagogia, mas
acabam se frustrando. Essa frustragao
acontece, acrescenta esse autor, pois,
nesses cursos, os conteudos e mesmo
a vivéncia docente se limitam ao
dominio da formagdo de professores
para o ensino fundamental (p.65).

Outro relevante aspecto nesse
contexto de formagao inicial diz
respeito aos professores da area
pedagdgica que ministram disciplinas
propedéuticas na EPT. Segundo
Carvalho e Souza (2014, p.886), os
cursos de Pedagogia tém caréncias de
disciplinas ou componentes
curriculares do campo de educacdo
profissional em seus curriculos. Ainda
segundo esses autores, existe também
a caréncia de estudos e pesquisas
sobre a epistemologia da EPT e, por
consequéncia, sobre uma pedagogia
das disciplinas técnicas (p.886). Com
base nas citacdbes de Carvalho e
Souza (2014), pode-se afirmar que a
qualidade do ensino sofre influéncias
dos aspectos elencados.

Pacheco (2010, 2010, p.37)



relata um aspecto sensivel que é
marcante na EPT: a necessaria
vinculagdo entre a teoria e a pratica
que deve ser abordada nas disciplinas
técnicas e propedéuticas. Em suas

palavras € algo bastante complexo:

[...] as Instituigdes de
EPT [..] traziam em
seu curriculo
disciplinas  técnicas
que obrigatoriamente
exigiam a relagao
entre teoria-pratica,
entre o saber-fazer,
ou seja, uma
integragao entre
saberes da mesma
disciplina e
interdisciplinares — o
que em geral nao
se concretizava. Na
verdade, dado o
mosaico da formagao
dos que atuam nas
escolas de formacgao
profissional — que vai
de professores
formados nas
escolas de educacgao
a técnicos recém-
saidos dos cursos

técnicos, de
tecnélogos e
engenheiros de

diferentes areas a
mestres e doutores
especializados em
diversos campos do
conhecimento -
atingir essa
aglutinagéo de
saberes certamente
é algo Dbastante
complexo.(grifos
NOSSOS).

Esse relato ratifica que a
verticalizacdo do ensino na EPT
impactada na qualidade do ensino.
Naturalmente, essa verticalizagcdo se

concretiza oficialmente quando os
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Institutos Federais ofertam cursos
desde a educagao basica até a pods-
graduacgéo.

Em site oficial, o IFCE divulga a
sua visao institucional como sendo: ser
referéncia no ensino, pesquisa,
extensdo e inovagdo, visando a
transformacgéo social e ao
desenvolvimento
2025).

Mediante do conceito de visdo

regional  (IFCE,

institucional do IFCE, levantamos uma
questdao inquietante: a qualidade do
ensino dessa instituicdo € boa? E de
uma forma mais ampla, como esta
essa qualidade quando o cenario é a
Rede Federal de

Profissional, Cientifica e Tecnoldgica?

Educacéao

Todavia, conforme dito pelo professor
William  Edwards

Deming, o que ndo pode ser medido,

norte-americano

ndo pode ser gerenciado. Sendo
assim, compreendemos que o IFCE
deu um passo essencial para se
conhecer melhor por meio da pesquisa
que estudou o impacto dos seus
estudantes no periodo de 2009-2023.
Pesquisas como esta do IFCE,
com dados bem consolidados, podem
incentivar aos gestores da EPT a
cobrarem do Governo Federal a
adocao de politicas publicas
especificas que valorizem ainda mais

as instituicbes publicas e privadas



desse segmento da educacdo. E
necessario que tais politicas
enaltecam a qualidade do ensino por
meio de uma padronizacdo de cursos
de formacdao de professores que
atendam as necessidades peculiares
da EPT e valorizem os préprios
professores com melhores condicbes

salariais e de trabalho.

3.1 A Verticalizagao do Ensino na
EPT

Segundo Pacheco (2010, p.26)
a verticalizagdo do ensino € uma
caracteristica positiva da EPT quando
se pensa em construcido de saberes

em seus diversos niveis de ensino:

[...] a organizagado

curricular dos
Institutos Federais
traz para os
profissionais da

educacdo um espacgo
impar de construgao
de saberes. A
possibilidade de
dialogar

simultaneamente, e
de forma articulada,
da educagado basica
até a pés-graduacao,
trazendo a formacéo
profissional como
paradigma nuclear,
faz que essa atuacédo

acabe por
sedimentar o]
principio da

verticalizagao.

O IFCE criou recentemente o
seu Acervo de Histérias e Memobrias
(IFCE, 2022). Nesse acervo, um de
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seus ex-diretores do campus Fortaleza
comenta a respeito da verticalizagao
do ensino e reforgca, em nossa analise,

a necessidade de discussoes

académicas que sejam pautadas: na
qualidade do ensino, no perfil dos
professores da EPT e na formacao

continuada dos docentes:

[...] eu acho que a
gente precisa
resgatar o ethos do
que nés somos e do
que ndés éramos
desde a Escola de
Artifices até a Escola
Técnica e que era
um ensino que
articulava a
formacao pratica
com a formagao
tedrica. Nés
estamos nos
teorizando demais,
nos bacharelando

demais, nos
verticalizando

demais e
abandonando um
pouco essa
tradicao que foi a
tradicao da
integracdo teoria e
pratica. [...] a escola

precisa resgatar isso,
resgatar sua tradigédo
formativa como base

para construir,
inclusive, a sua
identidade como
Instituto Federal -
Samuel Brasileiro

Filho, ex-diretor da
ETFCE de 1994-
1998. (IFCE, 2022)
(grifos nossos).

3.2 O Histoérico Perfil do Professor
da EPT
A Rede Federal de Educacao

Profissional e Tecnolégica completou



115 anos de existéncia em 23 de
setembro de 2024 e para
compreendermos bem o perfil do
professor atuante na EPT €& preciso
buscar respostas que estdo na origem
de sua historia.

Os autores Vieira e Souza
Junior (2016, p.153) colocam que a
EPT: [...] acompanha o homem desde
os tempos mais remotos, quando se
transferiam os saberes e técnicas
profissionais pela observacdo, pela
pratica e pela repeticdo. Note-se que
nesse contexto é revelado um viés
tecnicista, o do saber-fazer de forma
mecanizada. Em casos assim, o
processo de ensino e aprendizagem
visa exclusivamente preparar o0s
alunos para atenderem as demandas
do mercado de trabalho por meio de
uma aprendizagem que € baseada na
acao do aprender-fazendo. Esse tipo
de cenario foi iniciado no periodo
colonial brasileiro e perdura até os dias
atuais por meio de cursos técnicos de
nivel médio que sao ofertados por
instituicbes publicas e privadas os
quais captam jovens adultos e
adolescentes que almejam ingressar
no mercado de trabalho o mais rapido
possivel em busca de seu sustento
financeiro, ainda que recebendo
baixos salarios. Conforme lembrado

por Gariglio e Burnier (2012, p.212)
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esse viés tecnicista ¢é também
fortemente empregado na rede privada
da EPT por meio do Sistema S (senai -
Servigco Nacional de Aprendizagem

Industrial) que:

[...] permitiu a essas

instituicoes de
formacgao profissional
desenvolver uma
mentalidade
nitidamente
empresarial e
incorporar, em sua
estrutura e

organizagao,
procedimentos
eminentemente
utilitarios.

O viés tecnicista do saber-fazer
mecanicamente é também
manifestado por meio do Decreto
2208/97 no qual permite que o
professor seja substituido por um
instrutor ou monitor (Oliveira, 2000,
p.44). Sendo assim, conforme afirmam
Gariglio e Burnier (2012, p.213), a
responsabilidade docente fica reduzida
ao treinamento ou a capacitagdo e nao
considera a complexidade do ato
educativo. Barbosa e Da Silva (2019,
p.17589) criticam a falta de vontade
politica, tanto do poder publico como
dos proprios gestores educacionais ao
permitirem substituir professores por
instrutores. Essas autoras
acrescentam que a EPT apresenta
fragilidades que sao criticas: trata-se

das licenciaturas, dos curriculos e das



politicas  educacionais para esta
modalidade de ensino que né&o se
consolidaram, e a necessidade da
formacéao de seus professores.

Em virtude de o professor agir
como instrutor, portanto, atuando sob
um viés tecnicista do saber-fazer,
Gariglio e Burnier (2012, p.213)
afirmam que esse professor, que é da
EPT, ndo se percebe como docente e
ndo se sente como sendo um
profissional da educagdo. Para Sousa
e De Lima (2025, p.34) é preciso
reconhecer  a importancia do
conhecimento profissional para a
construgdo da profissdo, assim como a
do fazer pedagdégico para se
profissionalizar como professor.
Urbanetz (2012, p.871), afirma que um
professor da EPT se assemelha a um
trabalhador que realiza inumeras
tarefas seguindo o modelo toyotista.

Sousa e De Lima (2025)
apresentaram um estudo a respeito de
professores que ndo sao licenciados
para O exercicio da docéncia no
Instituto Federal do Piaui, campus
Corrente, que fortalece e se alinha ao
que foi apresentado até aqui. Segundo
essas autoras, a maioria dos docentes
possuia formagcdo superior em areas
especificas como Administragdo e
Engenharia, no entanto, sem

licenciatura e com experiéncia na
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docéncia que variou de 6 a 10 anos
(p.36). Sousa e De Lima (2025, p.35)
identificaram  desafios enfrentados
pelos professores nédo licenciados que
nos permitem associa-los a aspectos
construtivos do perfil do professor da
EPT, séo eles:

[...] a auséncia de
licenciatura dificulta a
aplicagao de
metodologias ativas
de aprendizagem;

muitos docentes
enxergam o0 ensino
apenas como

preparagdo para o
mercado de trabalho,
portanto, sem
formagao cidad;
varios docentes nédo
participam de
formagado continuada
e alegam a falta de
tempo, interesse ou
apoio da instituicao

onde trabalham.
Uma caracteristica marcante do
perfil de um professor da EPT publica
€ que seus professores ingressantes
sdao normalmente doutores e mestres.
Sousa e De lima (2025, p.36)
identificaram que 30,8% dos docentes
ja ingressaram com o titulo de doutor,
30,8% com mestrado, 30,8% com
especializagao lato sensu e apenas
7,6% com graduacdao no Instituto
Federal do Piaui. Esse perfil de
docente costuma ter dificuldades em
relacionar a teoria da pratica,
fragilizando assim, o processo de

ensino e aprendizagem. Vale lembrar



que segundo o Decreto 8268 (2014), a
EPT observara como premissa a
indissociabilidade entre teoria e
pratica. E importante destacar que
segundo o Art. 62 da Lei n° 9.394/96,
Brasil(1996), a formagédo de docentes
para atuar na educagéo basica far-se-
a em nivel superior, em curso de
licenciatura plena. Entretanto, afirmam
Sousa e De lima (2025, p.36): tem-se
assistido no Brasil o ingresso de
diversos professores sem a formacgéo
minima prevista na Lei de Diretrizes e
Bases (LDB), qual seja, de nivel

superior em licenciatura.

3.3 A Formagao Continuada de
Professores na Educacao
Profissional

A formacédo continuada de
professores ¢é um dos pilares
essenciais para o0 avango da
educacgao, especialmente no contexto
da EPT. Essa formagdo ndo se
resume a um processo pontual, mas
deve ser entendida como um processo
continuo e permanente de
aprimoramento das praticas
pedagogicas, possibilitando aos
educadores a atualizagdo constante
frente as mudangas no cenario
educacional e as necessidades dos
estudantes. No caso da EPT, a

formagdo continuada adquire uma
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relevancia ainda maior, pois lida com a
formagdo de cidadaos preparados
para os desafios do mercado de
trabalho e do desenvolvimento social.

A EPT visa fornecer aos
estudantes ndao apenas conhecimentos
tedricos, mas também habilidades
praticas para a insercdto e o
desenvolvimento no mundo do
trabalho. Para que essa proposta seja
bem-sucedida, ¢é crucial que os
professores estejam atualizados tanto
em relacdo ao conteudo especifico de
suas areas de atuagdo quanto as
novas metodologias pedagdgicas que
favorecam a aprendizagem ativa, a
autonomia do aluno e a conexao entre
teoria e pratica. Nesse sentido, a
formacgao continuada contribui
diretamente para que os educadores
possam adaptar seus métodos as
novas demandas educacionais e as
mudancas tecnoldgicas que impactam
0 mercado de trabalho.

Entretanto, se para uma
instituicdo de ensino da EPT ja é um
desafio enorme formar profissionais
com viés unilateral, tecnicista, voltado
apenas ao fazer ou saber fazer,
imagine garantir uma formacgéao
holistica, onde acima de tudo, s&o
formados cidaddos para exercerem
sua cidadania de maneira plena e

responsavel. Sem duvida, creio que



estamos diante de mudangas que se

efetivadas impdem  quebra de
paradigmas de um sistema de ensino
que esta enraizado no tradicionalismo
€ na mecanizag¢ao da aprendizagem.

A EPT é uma parte complexa do
sistema educacional brasileiro. Ela
engloba diferentes niveis de ensino e
modalidades distintas de cursos, no
entanto, este combo nao veio
acompanhado de politicas publicas
especificas para a formacdo de seus
professores. Para Carvalho e Souza
(2014, p.888), as discussées a cerca
da EPT identificam um histérico de
fragmentacéo, improviso e
insuficiéncia de formagao pedagogica
na pratica de muitos desses
professores.

Segundo Oliveira (2006, p.7) os
matriculados nos Programas de
Formagdo Pedagdgica de Docentes do
Ensino Técnico ndo tém a expectativa
de serem professores, profissionais da
educacdo, mas sim, profissionais de
outra area que aprenderam a dar
aulas. Para inumeros professores, o
exercicio da docéncia € uma funcao
secundaria e por isso, ndo mostram
interesse em investir tempo e esforgos
numa formacgao continuada.

Oliveira (2006, p.7) faz um
alerta relevante para a EPT: quem

ingressa nos programas de formagéo
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pedagogica ndo conta com condigdo
de definir, com clareza, a priori a(s)
disciplinas(s) em que ira se habilitar.
[...] considerando, sobretudo, a variada
gama de areas/habilitagées/disciplinas
dos cursos técnicos. Para essa autora,
a formacdo de professores da EPT
deveria ser: publica, gratuita, laica,
democratica e qualidade social; ser
reqular, ter a forma e nivel da
Licenciatura Plena (p.7-8).

Um aspecto que influencia
negativamente a profissionalizagcéao
dos docentes da EPT é a caréncia de
producgao cientifica conforme apontado
por Barbosa e Da Silva (2019,
p.17589), (Gariglio e Burnier, 2012,
p.212), Urbanetz (2012, p.864) e
Oliveira (2006, p.7). Essa caréncia
pode ser entendida a partir da
compreensao da colocagao de Cunha
(2000b, p.89): os historiadores da
educacdo brasileira se preocuparam,
principalmente, com o ensino das
elites e do trabalho intelectual. Além
disso, Cunha (2000a, p.1) afirma que
os estudos sobre a educagédo escolar
tém privilegiado pesquisas sobre o
ensino superior e Sobre o0 ensino
médio, em detrimento do ensino
profissional.

Para Barbosa e Da Silva (2019,
p.17585), a formagdo continuada
dimensées

compreende coletivas,



organizacionais e profissionais, bem
como o repensar do processo
pedagogico, dos saberes e valores.
Assim sendo, essas autoras
acrescentam que nesse tipo de
formacao é preciso buscar a reflexdo
sobre a pratica educacional e o
aperfeicoamento técnico, pedagdgico,
ético e politico do profissional docente
(p.17585).

4 Considerac¢oes Finais

Discutimos a qualidade do
ensino na EPT e o perfil de seu
professor. A verticalizagdo do ensino
foi abordada e foram apontados
pontos positivos e negativos em sua
aplicagdo. Muitos docentes séao
engenheiros sem formacéao
pedagogica, o que compromete a
adogcao de metodologias inovadoras e
praticas educacionais mais eficazes. A
formagao continuada para docentes €&
essencial e precisa ser incentivada e
apoiada institucionalmente. A
experiéncia em sala de aula nao
substitui a formacao pedagodgica e as
regras de concurso publico precisam
ser revistas quanto a esse critério de
avaliagao.

Faltam politicas publicas
especificas para a EPT que promovam
a qualificagdto e a valorizacéo

profissional dos professores. A
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qualidade do ensino na EPT depende
da superacgao de desafios estruturais e
pedagogicos, sendo fundamental a
implementagcdo de programas de
formagdo continuada que preparem
melhor os docentes para a realidade

do ensino técnico e tecnologico.
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